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Resumo

Este texto propde, inicialmente, uma reflexdao tedrica sobre o ensino de
histéria no Brasil enfocando as mudancas por que passou a disciplina
escolar. Num segundo momento, analisa as possibilidades do ensino de
histéria para criancas com alguma énfase na utilizacdo de mapas como
objeto de mediacao. Depois, analisa uma intervencao em sala com o
objetivo de investigar a maneira como os alunos entendem alguns conceitos
utilizados em Histéria e a forma como aprendem a disciplina. E, finalmente,
relaciona alguns autores e suas reflexbes em torno da problematica que
envolve o ensino e a aprendizagem de Histéria que leve em conta as
peculiaridades préprias desta disciplina.
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Abstract

This text proposes first, a bookish reflection about the Historic teathing in
Brazil especially the changes the school subject passed though. In the
second moment it analyzes the possibility of the History teaching to children
with some enphasis in the use of maps as a mediation object. After, it
analyzes an intervention in classroom with the purpose to investigate the
way how the students understand some concepts applied in History and the
way how they learn the subject. And finally, connects some authors and
their reflections about the problematic which involves the teaching and
History learning which considers the own peculiarities this matter.
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O ensino de histéria no Brasil nas trés ultimas décadas do

século XX:

As trés ultimas décadas do século XX apresentaram, no
Brasil, grandes transformacdes no ensino de Histéria e na producao
sobre o conhecimento histérico escolar.

Nos anos 1970 a sociedade brasileira assistiu ao
desmonte na formacao humanistica do que conhecemos hoje como
ensino fundamental e médio. As introducdes feitas na conjuntura da
Ditadura Militar desqualificaram o estudo da Histdria. O objetivo que
se impunha era o de formar um “cidadao ajustado e preparado para o
mercado de trabalho”. A disciplina de Histéria desapareceu dos
curriculos escolares dando lugar aos Estudos Sociais. A preocupacao,
longe de ser a de pensar a sociedade, era entao a de passar um
conhecimento pronto e acabado. Retirava do ensino de primeiro e
segundo graus a possibilidade de se pensar a Histéria — de se produzir
um conhecimento histérico escolar (ABUD, 1995: 151).

No inicio dos anos 1980 retornam as eleicdes para os
governos estaduais. Em varios estados a oposicao ao regime vence as
eleicdes. E nesse ambiente que aparecem algumas tentativas de
mudanca no curriculo escolar e o retorno da disciplina de Histéria.
Para Katia Abud isso foi visto como uma mudanc¢a muito significativa:
“Significa que a Histdria, enquanto disciplina escolar era tida como
ferramenta indispensavel para a concretizacdao de mudancas” (ABUD,
1995: 151). Procurava-se valorizar os conteudos da disciplina tendo
como objetivo a transformacao da sociedade. As propostas
curriculares preocupavam-se com 0 acesso ao conhecimento histérico
aos alunos da escola publica. E, “algumas propostas sugeriam que a
escola de primeiro e segundo graus fosse produtoras de
conhecimento histérico” (ABUD, 1995: 152).



Nos anos 1990, desta vez motivada pela conjuntura
internacional no clima da derrota do socialismo, surge da onda
neoliberal uma proposta curricular voltada para formar o homem para
o mundo do trabalho - para a “vida”. Sao feitas modificacbes nos
conteudos disciplinares e componentes curriculares. Abandona-se o
projeto de reorganizacao / reconstrucao nacional, foge-se do pensar
histérico e opta-se por um contelddo histérico pronto e acabado. O
importante agora é o “reconhecer, identificar, conhecer”. O aluno
passa de agente histérico para expectador. Katia Abud é muito critica
em relacao a proposta dos PCNs, pois para ela estes propdéem que:
“As disciplinas do curriculo devem estar voltadas para a formacao desse
homem, pouco questionador, para o qual o mundo ¢é objeto de
conhecimento, mas nao um elemento de tomada de consciéncia” (ABUD,
1995: 155).

Ainda para Abud, as propostas curriculares das ultimas
décadas, grosso modo, oscilaram entre duas concepcdes de producao
do conhecimento histérico refletidas em respectivas propostas
curriculares. A da possibilidade e da impossibilidade da producao do
conhecimento histérico a niveis do ensino fundamental e médio. Nao
cabe discutir aqui as variaveis conjeturais de nossa histéria do
periodo via Ditadura Militar ou redemocratizacao. Esta preocupacao ja
aparece em outros locais no mundo sobre a configuracao de um
saber préprio da escola, também, sobre a polémica entre Thompson e
Althusser.

Althusser destaca em seus estudos a escola como o
principal aparelho ideolégico do Estado. Esta tem a funcao de
reproduzir a ideologia do Estado. Muitos estudos a partir das
contribuicbes de E. P. Thompson rebateram esta visao apontando
para a possibilidade de transformacao da sociedade a partir do
ambiente escolar, pois esta também poderia ser um espaco de lutas

politicas. Mas a discussao nao termina ai. E necessario analisar as



possibilidades do ensino e producdao do conhecimento de Histdria nos
ensino fundamental e médio a luz de outras contribuicoes.

Paralelo e, conseqiente, as discussbes sobre a
possibilidade do conhecimento histérico nos ensino fundamental e
médio abre-se a pesquisa e discussao de como desenvolver o ensino /
conhecimento de Histéria nestes niveis. Desde j& acreditamos ser
possivel estas operacdbes de conhecimento. Para tanto devemos
considerar alguns pressupostos como: a) a experiéncia,
representacdes e modos de pensar do aluno; b) como é produzido o
conhecimento; c) objetos mediadores do conhecimento e estimulo
dialégico (SIMAN, 2004: 83-85).

A vida em suas nuances submete todos os seres humanos
a experiéncias que os individualizam. Estas experiéncias estimulam a
construcao dos contornos da personalidade e do carater ndao sendo,
no entanto, deterministas. Na escola o professor deve prescindir
deste fundamento para enfocar os conceitos histéricos. Segundo
Siman: “Para Vygotsky, a construcao e a aquisicao do conhecimento
(e da prépria subjetividade) se d& a partir de matrizes sociais,
mediadas pela cultura e pela linguagem”. Desta forma, o
conhecimento formal é feito a partir com a construgcdo e
desconstrucao de conceitos experiéncias trazidos pelo aluno. (SIMAN,
2004: 104).

Neste processo de construcao/desconstrucao, para Siman,
é feito o uso de objetos mediadores do conhecimento: “a acao
mediadora do professor, da linguagem, dos signos e de ferramentas
culturais”. Esta acao permite desenvolver com o aluno uma dinamica
de comunicacdao onde, através dos objetos mediadores, se
desenvolvem as idéias que comporao os conceitos. A producao do
conhecimento histérico é possivel através da idéia do passado (no
sentido de procurar estabelecer um contexto), no retorno ao presente

para se perceber mudancas e permanéncias. (SIMAN, 2004: 82).



A professora Marlene Cainelli também preocupada com o
ensino de Histéria para as criancas de faixa etaria dos anos iniciais do
ensino fundamental observa que os alunos possuem um conceito de
causalidade narrativa que pode ser aproveitado no desenvolvimento,
de forma incipiente, das nocdes de passado e presente. O interesse
pelo conhecimento histérico deve ser estimulado por objeto do
passado. Este expediente estabelece um objeto mediador entre as
criancas e algum conteudo do conhecimento histérico. O professor é
o sujeito mediador. A ele cabe fazer aproximacdes e distanciamentos
do objeto mediador. (CAINELLI, 2006: 59-60).

O professor nao pode perder de vista que o objeto
mediador, assim como ele préprio, sofre influéncias de elementos
ideoldgicos, culturais, politicos, etc. de sua época. Esta postura
possibilita, a despeito do conteludo histérico resgatado, que o aluno
perceba que existem lacunas. Essas lacunas permitem ao aluno
dialogar para alem do conteudo objetificado, construindo uma leitura
do passado buscando respostas no presente. O professor deve ter o
cuidado de propor questionamentos e dispor aos alunos de espaco
para que 0s mesmos possam manifestar-se — depois mediar e propor
novamente (ou reler e propor novamente alguma questao surgida
entre os alunos) - numa dinamica dialética. (CAINELLI, 2006: 62).

Dentro desta perspectiva, gostariamos de enfatizar na
pratica de experiéncias de ensino de Histéria através da valorizacao
do mapa como elemento mediador do conhecimento. Também,
elegemos conteldo relacionado a Histéria do Parana atento as
preocupacdes presentes nas Diretrizes Curriculares de Histéria para a
Educacao Basica. O trabalho O uso de mapas no ensino de Histéria do
Parana (1842-1946): como experiéncia em sala de aula - procura
desenvolver recortes de momentos da Histéria do Parana tendo como

horizonte “compreender fenbmenos de amplo efeito sobre diferentes



recortes sincronicos, diacronicos, permanéncias e continuidades, a
partir de movimentos de inter-relacées” (PARANA, 2006: 31).

O periodo indicado no titulo deste trabalho procura
abarcar os trés principais momentos de definicao de fronteiras do
Parana - desde as discussdes que antecederam a criagcao da Provincia
até a criacdao do efémero Territério do Iguacu passando pelo
Contestado. Estes conteldos, nas Diretrizes Curriculares sao
preferencialmente indicados para serem desenvolvidos na 72 série do
Ensino Fundamental.

O mapa é, sobretudo, convencao. Os tracos, a escolha da
escala, as cores, a grafia ou fonte, aquilo que aparece e o que é
omitido é uma manifestacao de um conceito que temos do real. Se
nos debrucarmos sobre um mapa, mesmo tendo sido utilizado uma
boa representacao geografica fundamentada em fotos aéreas e de
satélites, estaremos diante de uma convencao. Como afirma Molina:

“Em meio aos documentos visuais disponiveis,
podemos considerar os mapas como testemunhos de
mentalidades de uma época em seu carater
administrativo, politico, estratégico e cientifico.
Enquanto uma construcdao social, os mapas histéricos
estdo permeados por interesses econbmicos e
politicos.” (MOLINA, 2003: 1).

O mapa histérico é o mais convencional e, o que

transporta mais idéias e conceitos de uma época. Ainda para Molina:

“Como documento visual, o mapa é portador de
elementos significativos para a compreensao de
movimentos de expansdo territorial, mas, também,
podemos Vvé-los como condensadores de um olhar
sobre o mundo, na medida em que seus executores
recortam, apreendem e transpdéem em uma figuracao
cartografica, o desenho do mundo e das regides”
(MOLINA, 2003:1).



O que constitui um mapa histérico é sua representacao de
conteudos histéricos. Temos basicamente trés tipos de mapa
histérico: aquele aceito como documento produzido em algum
momento do passado, aquele construido no presente com
informacdes e estudos sobre o passado e, os construidos no presente
que procuram representar o presente.

Prosseguindo, um mapa quer nos mostrar alguma coisa.
Ele é permeado por uma intencionalidade - nos apresenta algumas
informacdes / conteldos e propositalmente oculta outras. E a
manifestacdo de um valor, de uma idéia, de uma visdao de mundo, de
forca e de vontade de poder. O mapa € manipulador e
fundamentalmente quer afirmar um status quo.

O desafio € como produzir algum conhecimento histérico
com a utilizacao de mapas. Assim, Cainelli e Schimidt nos lembram
que:

“lidamos diretamente com a construcao e elaboracao
de imagens e palavras. Neste aspecto a compreensao
dos sentidos e das palavras é de fundamental
importancia.” E, que, citando VYGOTSKY “a formacao
do pensamento e da linguagem da crianca afirma que o
significado das palavras é um fenbmeno do
pensamento verbal ou da fala significativa — uma unidao
da palavra e do pensamento”. (...) “Quando uma
palavra adquiriu o significado pode ser aplicada em
outras situacées € a aplicacao de um conceito a novas
situacbées concretas, é um tipo de transferéncia”.
(CAINELLI e SCHIMIDT, 1999: 427).

O mapa é uma ferramenta gue nos permite apresentar
um conceito em mais de uma dimensao. Concatenado na forma de
conceito / imagem ele permite a transferéncia de significado dos
conceitos de forma mais atraente e direta. O conhecimento prévio
dos alunos dialoga com os signos e simbolos presentes na

7



representacao. Os signos - 0S universais -, e 0os simbolos - as
construcdes e convencodes se locupletam. Esta dinamica lddica (mas
nao desprovida de intencionalidade e elementos ideoldgicos) é
atraente e possibilita uma aprendizagem, pois, aprendemos mais
facilmente aquilo que nos interessa, pois:
“Um mapa atrai o olhar por sua concepgao artistica, por
suas bases técnicas e revela mundos culturais em
transformacao e conflito. (...) Ver ndo é uma ocorréncia
natural e sim um fato histérico que envolve critérios de
valoracao e aos modos operativos de que o homem
dispbe em determinados momentos histéricos.”
(MOLINA, 2003: 1).

Por outro lado é bom lembrar que o uso de mapas por
professores em sala de aula deve ser feito tomando-se algum
cuidado. Como afirmam Cainelli e Schimidt :

“.. & necessario que o professor trabalhe as
representacées dos conceitos espontadneos das criancas
e a sua capacidade de defini-los. O aluno aprende um
conceito no momento em que sabe usa-los em
situacées concretas e paulatinamente, vai
interiorizando-os a ponto de aplica-los em outras
situacbées; é a fase da transicdo do conhecimento
concreto para o abstrato ou vice-versa.” (CAINELLI e
SCHIMIDT, 1999: 428).

Por outro lado, como afirma Molina, a imagem nao exclui
a linguagem e indica muito mais referéncias complementares entre o
visual narrado, o interpretado, o representado e o inventado: o olhar
em si é construido socialmente. (MOLINA, 2003: 1).

O mapa é um produto do poder politico e, como tal, visa
afirmar as pretensdes de quem o produz. Arvora-se como instrumento
organizador da realidade e divulgador de uma cultura e visao de

mundo. Salienta uma povoacao, um caminho, um ponto estratégico,



em elemento econbémico e obscurece o outro, o diferente, o nada, o
sem-valor para o seu ponto de vista. Cunha expressao como “sertao”,
“deserto”, “selvagem” e descreve o vazio, o desconhecido pela
auséncia de palavras, sinais em contraste a outras areas iluminadas
por desenhos e outras convencdes afirmativas da cultura dominante.

A fronteira, — o limite entre o dominio / nao-dominio,
conhecido / desconhecido, cultura / barbarie, etc. é objetivo pontual
em um mapa. Isto porque “a linha de fronteira é, portanto uma
abstracdo que nao tem existéncia real fora do mapa geografico.”
(MOLINA, 2003: 3).

Outra dimensao importante do mapa é o conhecimento no
sentido politico de saber é poder. Conhecer - ter a representacao do
conhecido - facilitava a reivindicacao de uso e posse. Por isso no
passado 0 acesso aos mapas era bastante restrito. Ainda hoje o
argumento é utilizado no sentido conhecer para preservar e explorar
racionalmente. Uma nacao que nao domina este conhecimento tem
sua soberania ameacada.

O mapa como fonte de conhecimento deve ser melhor
aproveitado como instrumento para a aprendizagem. Este trabalho
procura propor um olhar mais atento a isto. Neste sentido buscamos,
através das atuais discussdes sobre o ensino de Histéria, produzir
experiéncia que contribua para construcdao novas praticas em sala de

aula.

Intervencao em sala:

Em setembro de 2008 fizemos uma intervencao em sala
com o objetivo de investigar a maneira como o0s alunos entendem
alguns conceitos utilizados em Histéria e a maneira como os alunos
aprendem a disciplina.

A Escola Estadual Professor Antonio Bitonti - Ensino
Fundamental foi a escolhida. Ela esta localizada em Sertaneja-PR,
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municipio com populacao estavel a mais de 30 anos na faixa de 7 mil
habitantes, distante 86 Km do principal centro regional - Londrina. A
sala selecionada foi uma 72 série do periodo matutino.

A sala conta com a freqUéncia regular de 34 alunos com
igual nUmero de meninos e meninas. Destes, 90% com idades de 12,
13 e 14 anos. Um quarto dos alunos mora na zona rural. 38% dos
alunos, desta sala, ja haviam reprovados pelo menos uma vez.

A Tabela 1 informa as preferéncias observadas na turma:

Tabela 1:

Item Principais opcoes %
O que gosta de fazer? Praticar esportes 26

Passear, viajar, sair 18
O que gosta de ler? Livros 40

Revistas 21
O que gosta de assistir na | Novelas 24
TV? Filmes 22
Que estilo de musica gosta | Funk 42
de ouvir? Sertanejo 13
Que sites gosta de navegar | Relacionamento, bate papo 54
na internet? games 04
Esportes que mais gosta? Futebol 15

Voleibol 15
Qual a profissao que mais lhe | Veterinario 33
atrai? Jogador de futebol 12
Qual pessoa que mais gosta | Colega / amigo 42
de conversar? Pai / mae 36
Acesso a internet. Com acesso 82

Sem acesso 18

A Tabela 1 apresenta alunos com possibilidade de acesso
a informacdes e com preferéncias muito préximas daquilo que se
espera em nossos dias, muito influenciado pelos meios de
comunicacao.

Em outra oportunidade apresentamos algumas perguntas
na forma de um questionario. As guestdes objetivavam conhecer a

opiniao dos alunos sobre a Histéria. Em uma das questdes: o que
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vocé entende por Histéria? Queriamos conhecer como os alunos
entendiam a natureza do conhecimento histérico. A maioria dos
alunos, 71%, relacionou a Histéria com algum conhecimento
referente ao passado. Matheus (12) e Diego (12) responderam
“entendemos que é o estudo das acdes humanas no passado e no
presente.” Ou para Lucas (12) “a ciéncia do passado”. Observamos
gue os alunos percebem, em Histéria, um ‘passado distante’ de suas
vidas. Distante temporal e significativamente.

Isto fica mais ou menos claro quando pedimos que o
aluno dé uma sugestdo de como a Histéria poderia ser mais
interessante. Vejam as sugestdes na Tabela 2:

Tabela 2:

X

Sugestoes

Com melhores explicacées

N
N

Aulas mais interessantes

Trabalhar o cotidiano

Ligar o passado com o presente

Aulas externas

Aulas praticas

Estudar outros assuntos

Estudar lugares histdricos

Falar do futuro

Trabalhar com objetos (vestigios) histéricos

Interpretar textos

N(WIO ||| |O|O O

Nao responderam

Bruno (13) argumenta que “se a professora passar coisas mais
interessantes”; Luan (12) sugere que se deva estudar “as lendas
urbanas dos povos antigos”; ou Yasmin (13): “eles poderiam falar
pelo menos um pouco da realidade nao sé dos antepassados”.

Em outra questao vocé acha importante estudar Histéria?
97% responderam afirmativamente por diferentes razdes. Euclydes
(12): “sim, pois a gente aprende coisas que em outra matéria nao
pode ser compreendidas”. Wesley (13): “sim porque, para
desenvolver nossos conhecimentos de conhecer fatos, data e tempo
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cronoldgico.” Ou Guilherme (14): “sim porque a matéria ajuda a
descobrir coisas que ninguém descobriu ainda”.

Perguntados: vocé gosta de Historia? Por que? Apurou-se
o seqguinte resultado:

Tabela 3:

Vocé gosta de | % | Por que? %

Historia?

Sim 45 | Estuda o passado 23
Melhora o conhecimento 19
Entendo 03

Nao 32 | Nao tenho interesse 23
Nao entendo 06
Nao respondeu 03

Nao sabe / nao | 23

respondeu

Veja algumas respostas: Amanda (15) “sim porque temos que ter
conhecimento do mundo”; Adolpho (14) “nao porque Historia € um
estudo que tem que se envolver com coisas antigas e estudos da
humanidade”; e Bruno (13) “as vezes. Tem vez que tem cada coisa
chata que a professora passa”.

Com estas respostas e, depois, em conversas com 0S
alunos percebemos uma dificuldade enorme, dos alunos, com relagao
aos conceitos de passado e a natureza do conhecimento histérico.

O que é passado? O que diferencia o passado do
presente? Qual(is) a(s) conexao(des) do presente com o passado? E, o
gue efetivamente podemos conhecer do passado? Sao questdes que
perpassam uma outra: qual a natureza do conhecimento histérico?

Observamos que os alunos entendem o passado de forma
geral ligados a nocao do tempo. Entendem que dias, meses, anos,
etc., determinam a existéncia pura e simples do passado. Percebem o
tempo como uma entidade propria. Nao percebem que esta marcacao

estd mais diretamente ligada a dinamica da cultura e aos seus
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desdobramentos valorativos. A ritmizacao de datas também prejudica
este entendimento ja que estabelece um encadeamento mecanico e
“natural” do que pensa entender como passado histérico. Nao

"

percebem o tempo como “...simbolo de uma relacdo que um grupo
humano (isto é, um grupo de seres vivos com a faculdade bioldgica
de conciliar e sintetizar) estabelece entre dois ou mais processos,
dentre os quais toma um, como quadro de referéncia ou medida para
os demais”. (ELIAS: 1989, p.56, citado por Martins: 2000).

O passado é aquilo que nao estd presente ou é a presenca
do gue ja nao existe mais? Perceba, que falar do passado é torna-lo
de alguma forma presente a nés e, neste sentido um negar o
presente. Esse é um exercicio que pode facilmente ser realizado
quando impactados por um acontecimento tentamos rememorar
episédios anteriores numa busca de minimizar ou esquecer um
trauma do presente. A memdria do trauma denominamos de
experiéncia significativa. O fazer do historiador exige um
distanciamento do passado e do presente. Este distanciamento deve
pensar os critérios culturais e experiéncias significativas onde se
avalia e se constrdi a sintese.

O passado para ser passado deve ter o presente como sua
negacao. Esses rompimentos ocorrem, geralmente, em momentos
aleatérios o que dificulta a percepgcao de movimento e mudanca. Em
situacdo traumatica ocorrem profundos rompimentos. Temos
dificuldade em perceber que determinados movimentos, com
manifestacdoes semelhantes, poderao romper em presentes
diferentes. O sujeito sofre com sua visdao astigmatica e miope ja que
acontecimentos proximos e distantes sao percebidos desfocados e,
entao se debruca sobre o “diferente” em relacao ao presente como
ponto de partida para entender o passado. Em teoria para conhecer o
passado é necessario negar o presente. Na realidade, porém o
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passado e o presente se completam, vivemos o passado de um novo
jeito.

Natureza do conhecimento histdérico e desafios do ensino da
disciplina:

Diante desta realidade vamos buscar, em alguns autores,
reflexdes em torno da problematica que envolve o ensino e a
aprendizagem de Histéria que leve em conta as peculariedades
préprias da disciplina.

Isabel Barca (2001) tem apontado que um dos fatores que
dificultam a aprendizagem em Histéria esta relacionado a natureza do
conhecimento histérico em si. A provisoriedade do conhecimento
histérico, em comparacao as outras ciéncias, nao é de facil
assimilacdao para as criangcas acostumadas a raciocinios matematicos
verdadeiro/falso. Contudo, é nesta caracteristica de provisoriedade
gue a Histéria mostra toda a riqgueza deste conhecimento.

Para Barca (2001: p.39) o ensino de Histéria, para
criancas, deve passar por este enfrentamento:

“A relacao histérica entre factos pode ser enriquecida
se se trabalhar com mais de uma perspectiva. A
Histéria da respostas provisérias porgue pode haver
pontos de vista diferentes, utilizando as mesmas
fontes, e porque vamos descobrindo novas relacdes
sobre o passado, novas perspectivas. Esta é uma
caracteristica fascinante da producao histérica, que
devemos passar aos alunos sem cair no relativismo de
considerar todas as respostas sobre o passado tém a
mesma validade. Um programa desta natureza pode
ser implementado através de questdes
problematizadoras adequadas. Tarefas em torno de
materiais histéricos concretos, que veiculem de algum
modo a diversidade da Histéria e que possibilitem a
reflexdo sobre os seus critérios de legitimacao,
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contribuem para estimular o raciocinio dos jovens. Sera
uma forma de desenvolver as suas competéncias de
seleccao e organizacdo da informacao, tdo necessarias
num mundo de informacado plural e contraditéria.”

Peter Lee (2001: p. 15) assinala que a “Histéria é contra-
intuitiva para a crianca”. Ou seja, a crianca apresenta dificuldade em
aceitar versdes diferentes relacionadas ao mesmo fato. A Histoéria
nesta perspectiva corre o risco de se tornar desinteressante. Um
caminho apontado por este autor esta em valorizar o conhecimento
prévio dos alunos.

“Era necessdrio haver algo que as criancas
aprendessem progressivamente, que se operassem
mudancas de idéias e que elas conseguissem perceber
essas mudancas.

Para compreendermos a Histéria, precisamos falar de
situacdes especificas do passado e de promovermos a
sua interpretacao. Nao se trata de trabalhar livremente
com documentos. Se apenas damos as criangas fontes
histéricas, damos simplesmente conhecimentos
desagregados. (LEE: 2001, p.15)

Em outro trabalho de Lee aponta a importancia de que o
aluno deva “compreender por que motivo as pessoas actuaram no
passado de uma determinada forma e o que pensavam sobre a forma
como o fizeram, mesmo que nao entendam isto tao bem como os
historiadores” (2003). Este esforco para desenvolver nos alunos esta
postura de trabalho foi chamada pelo autor de empatia histdrica.

A postura investigativa da empatia caracteriza-se por um
colocar-se no lugar do outro. Perceber como o agente histdrico
pensou; quais os objetivos que buscava; como percebiam a sua
realidade; e, como agiram em seu tempo (LEE, 2003). Como avancar
com os alunos para uma postura como esta? O autor ainda

argumenta que é necessario romper com algumas idéias do senso
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comum que atrapalham o aprendizado histérico. Idéias como o viver
presente como normal e o passado como o diferente; a idéia de
progresso tecnoldgico que coloca o passado sempre em déficit com o
presente; e, de gue existe um passado fixo (Histéria contra-intuitiva).

E justamente em referéncia aos conceitos e pré-conceitos
gue os alunos trazem para as aulas de Histéria que Peter Lee destaca
que o educador deve levar em conta estes pressupostos para que se
efetive a aprendizagem da disciplina. O objetivo a ser alcancado é o
desenvolver a literacia histérica - habilidade de compreender e
interpretar o passado - ter competéncia para identificar as
multiplicidades do global e os diversos pontos de vistas apresentados
pelos historiadores e fontes histéricas. Entender como podem ser
feitas afirmacodes sobre o passado; que afirmacdes divergentes sobre
o passado podem ser aceitas; que o passado histérico é uma
reconstrucao; e, desenvolver um quadro - “... um ponto de vista geral
de padrdes de mudancas a longo prazo ..."” (LEE; 2006, p. 144).

Assim caberia perguntar: como desenvolver esta
aprendizagem em Histéria? Marco Antonio Moreira apresenta uma
sugestao de ensino em Histéria que ele chamou de “aprendizagem
significativa critica”. Este autor parte também do pressuposto de gque
o conhecimento prévio dos alunos é a principal variavel que influencia
a aprendizagem. Assim, a aprendizagem ocorre a partir dos
significados ja internalizados que, em interacdao com novas
informacdes pode progressivamente estabelecer novas sinteses de
conhecimento.

“Sabemos igualmente que a aprendizagem significativa
€ progressiva, quer dizer, os significados vao sendo
captados e internalizados progressivamente e nesse
processo a linguagem e a interacao pessoal sao muito

importantes.” (MOREIRA, CABALLERO y RODRIGUES
PALMERO, 2004 - citados por MOREIRA: s/d, P. 4)
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Nakou (2007) afirma que “o conhecimento do passado
nao se relaciona essencialmente com o passado, mas com o

i

presente” (p. 138). A mesma autora, citando Rusen, diz que “a
consciéncia histérica esta diretamente relacionada com a experiéncia
do presente e o seu significado no contexto da orientacao no tempo
pelos individuos”. (p. 139). Assim, a principal razao que leva as
pessoas a buscarem o conhecimento histéorico é a necessidade de
orientacao no tempo. Elas percebem que mudancas ocorrem e estao
ocorrendo em suas vidas e ha um desejo de se prever o futuro. A
satisfacao deste desejo humano nao pode ser realizada por outra
ciéncia. S6 a natureza da investigacao histdrica consegue abarcar
este objetivo.

Para atingir este objetivo e, o individuo construir sua
consciéncia histérica, é necessario algumas “ferramentas culturais”
para abordar o passado num contexto inspirado em Vygotsky e
Wertsch e “...revelar as fontes dos argumentos histéricos nos quais se
fundam as narrativas ou representacdes relevantes, e elucidar as
possibilidades de interpretacdes alternativas” (NAKOU: 2007, p. 140).

Rusen (2006) procurando demonstrar as dificuldades da
didatica do ensino de Histéria na Alemanha coloca que esta disciplina,
no seu processo de afirmacao como ciéncia, perdeu uma importante
caracteristica qual seja: “que a histéria é enraizada nas necessidades
sociais para orientar a vida dentro da estrutura do tempo” (p. 8). A
“cientifizacao” da Histéria afastou este conhecimento de sua
aplicabilidade na vida pratica das pessoas.

Para ele, um dos pontos importantes em relacao ao
ensino de histéria passa pela aproximacao da didatica com a
consciéncia histdrica.

“Ainda nao se resolveu como a peculiaridade da
consciéncia histérica - aquelas estruturas mentais e
processos que constituem uma forma especifica de
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atividade cultural humana - pode ser integrada nesse
padrao de educagao” (2006, p.1 3).

Ou ainda,

“O que deve ser relembrado aqui é que o ensino de
histéria afeta o aprendizado de histéria e o aprendizado
de histdria configura a habilidade de se orientar na vida
e de formar uma identidade histérica e estavel.” (2006,
p. 16).

Atentamos que a didatica e a consciéncia histérica tem
imenso valor dentro do pensamento de Rusen.

A didatica histérica permite o desenvolvimento do
conhecimento histdérico ja que em seu processo de orientacao da vida
através do tempo propicia o que o autor chamou de ‘novos insights’
promotores de crescimento na vida pratica. A consciéncia historica é
um conceito muito abrangente em significado. Em principio pode ser
apontado como o objetivo principal do ensino da Histéria, sendo
vejamos (RUSEN, 2006, P. 14-16):

“...a consciéncia histérica ndao pode ser meramente
equacionada como simples conhecimento do passado.”
“...a consciéncia histérica pode ser analisada como um
conjunto coerente de operacdoes mentais que definem a
peculiaridade do pensamento histérico e a funcdo que
ele exerce na cultura humana.”

“Consciéncia histérica é uma categoria geral que nao
apenas relacao com o aprendizado e o ensino de
histéria, mas cobre todas as formas de pensamento
histérico; através dela se experiéncia o passado e se o
interpreta como histéria.”

Consideracoes Finais:
Nos tempos atuais o ensino de Histéria é objeto de estudo

com vista a validacao da disciplina enquanto ciéncia com aplicacao
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na vida pratica. A natureza peculiar do conhecimento histérico exige
gue o ensino da disciplina tenha por principios a valorizacao do
conhecimento prévio dos alunos e a uma abordagem que objetive a
construcao da consciéncia histérica. O professor deve estar atento a
demanda de conhecimento do aluno e aberto a reelaboracao /
reconstrucao de conceitos como passado, presente, perspectiva
cultural, versao / interpretacao e pluralidade de idéias e visao de
mundo.

As maneiras de se implementarem as idéias apresentadas
embora ndao muito claras e operacionaveis, constituem contudo, pelo
objetivo a ser almejado, - o desenvolvimento da consciéncia histérica
através de uma préatica de ensino significante e instigadora — um
respeitavel acervo de conteldos a serem experienciados e debatidos.
O aluno capaz de aprender e utilizar o seu conhecimento para novos
progressos e reelaboracdes, seja por meio de objetos mediadores do
conhecimento ou outras formas capazes de interpretar o passado e
as opcoes limitadoras da cultura, consigam aproximacboes e
distanciamentos do presente e elementos suficientes para o
estabelecimento de um parametro préprio de entendimento. Ao
professor cabe muita reflexao e experimentacao de como se processa
o pensamento do aluno e seu entendimento acerca dos conceitos e

natureza do conhecimento histérico.
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