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SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAS;AO
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SEMANA PEDAGOGICA 2010

CARTA DA SUPERINTENDENTE

Caros profissionais da educacao:

Mais uma vez nos reunimos em nossas escolas para planejarmos o trabalho pedagdgico
de 2010. Compreendemos; neste momento; a necessidade de uma retomada de todas as
discussfes que ja desenvolvemos nestes sete anos de trabalho. Para isso, a CGE preparou um
roteiro que transita pelos diferentes materiais disponibilizados pelas Diretorias, Departamentos,
Coordenacdes e Nucleos Regionais da Educacédo ao longo das semanas pedagdgicas.

Reafirmamos que nosso compromisso € com a instrumentalizacdo dos profissionais da
educacdo para se apropriarem e produzirem o0s conhecimentos que fundamentam as préticas
pedagdgicas.

Cada vez mais reconhecemos e somos reconhecidos em todo o pais como um governo
gue assume as necessidades e lutas historicas da escola publica como uma decisdo politica.
Portanto, tem em sua concepc¢do os fundamentos da abordagem histérico-cultural, exatamente
por compreender que esta responde as necessidades da escola publica.

A continuidade desta politica depende diretamente de profissionais da educacdo que,
mediados pelo referenciais tedrico-praticos, possam produzir conhecimentos que sustentem suas
praticas pedagdgicas com vistas a transformar uma politica de governo em uma politica de
Estado. E nesta perspectiva, que 0s documentos selecionados para as discussdes desta
semana e de todo o processo de formacao continuada tiveram como foco os anseios daqueles

gue dependem da escola publica como espaco de emancipacdo humana e social.

Um 6timo trabalho a todos e a todas!

Alayde Maria Pinto Digiovanni

Superintendente da Educacédo



ORIENTACOES GERAIS

O presente material compreende o Roteiro Geral das discussdes que devem fundamentar
a organizacdo da Semana Pedagdgica de fevereiro de 2010. Trata-se do retorno aos estudos da
Semana Pedagdgica de julho de 2009 no que se refere a concepc¢ao de ensino-aprendizagem que
sustenta as politicas da SEED, tendo em vista as necessidades histéricas da escola publica, de
forma que a escola possa repensar como tal processo tem se dado na sua realidade.

Nesta perspectiva, seguem as seguintes orientacdes:

o Cabe ao NRE reunir, com antecedéncia, a dire¢cdo e equipe pedagdgica para orientacao,
acesso e distribuicdo do material encaminhado pela SUED. O material sera disponibilizado no
Portal Dia-a-dia Educacéo.

o Cabe as equipes pedagogicas das escolas, juntamente com a dire¢do escolar, organizar o
tempo, bem como a metodologia de discussdo dos textos e atividades. Como este formato é
diferenciado, cabe a equipe pedagdgica levantar previamente junto ao coletivo escolar quais
necessidades de discussao (temas/demandas) serdo relevantes para o trabalho da escola, uma
vez que ndo serdo trabalhados TODOS os temas, e sim, a escola fara a selecdo conforme a sua
necessidade.

o O material do evento constitui-se de:

- Texto 1 — Semana Pedagdgica 2010: as necessidades da escola a partir de seus limites e
avangos.

- Encaminhamentos de temas que possam refletir as necessidades da escola, juntamente com
referéncias que ja foram utilizadas pela SEED e que dardo suporte as discussoes.

- Nao havera roteiro de perguntas para discussao, porém isto ndo desobriga a escola a buscar
fundamentar o planejamento de suas préticas, bem como sistematizar as discussdes, por isso
segue o0 Quadro 1. Lembrando que o objetivo deste momento de estudo é rever o marco
conceitual e operacional do PPP, o Regimento Escola r, assim como as praticas da escola,
as quais podem se mostrar insuficientes.

Portanto, com base em todos estes fundamentos, a proposta é que nestes dias de
formacdo continuada, cada escola possa langcar méo destes textos e de outros
trabalhados a partir de todos os processos de formacdo continuada - as DCEs, as
producdes dos professores do PDE, os GTRs (grupos de trabalhos em rede) os Grupos
de Estudos, os Folhas, os OACs (objeto de aprendizagem colaborativos) os cadernos
tematicos, o livro didatico publico, as produc¢des do CINFOP (formacéo dos diretores semi

presencial) os textos das jornadas pedagdgicas - enfim, todo arcabouco de producdes
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gue tomaram o profissional da educacdo como o sujeito epistémico para entédo, refletir,
fundamentar e planejar sua acdo. Para a sistematizagdo das discussdes realizadas pela
de

encaminhamentos, orienta-se que se retome o0s principais documentos que fundamentam,

escola no ambito suas necessidades, diagnosticos, possibilidades e

organizam e expressam o trabalho pedagdgico (o PPP, a PPC e o Regimento escolar).
Sobretudo, é importante refletir sobre as bases da defesa por uma educacdo que esteja
voltada para a necessidades histéricas daqueles que estdo na escola publica: os

trabalhadores, filhos dos trabalhadores, camponeses, indigenas, sem terra, populacdes

ribeirinhas, enfim, aqueles para os quais a escola seja, se ndo o unico, o principal espaco

para a producéo do conhecimento.

E importante salientar que todo material da Semana

coletivamente relacionando ao contexto em que a esc

especificidades e os niveis e modalidades de ensino

Pedagdgica deve ser lido e discutido

ola esta inserida, de acordo com suas

CRONOGRAMA DE TRABALHO

01/02/10 02/02/10 03/02/10
1° PERIODO 1° PERIODO 1° PERIODO

- Leitura do textol por todo o - Discussdo de tema Discussdo de tema selecionado (ver

coletivo escolar. selecionado (ver o QUADRO |0 QUADRO 1, em anexo, para

- Apresentacdo sistematizada pela|1, em anexo, para | sistematizacdo das discussées)

equipe pedagdgica sobre os temas sistematizacédo das

pré-selecionados PELO COLETIVO discussées)

ESCOLAR e que serdo trabalhados

durante dos 03 dias.

2° PERIODO 2° PERIODO 2° PERIODO

- Consulta aos documento - Discussdo de tema - Discussdes finais e sistematizacéo

referenciais da discussdo (PPP, selecionado (ver o QUADRO geral: em que medida os documentos

PPC, Regimento Escolar, dados de |1, em anexo, para| (PPP, PPC, Regimento) e acdes da

Evasdo, Reprovacao, Aprovacao por sistematizacao das escola, para além do burocratico,

conselho de Classe, textos de discussdes) estdo fazendo o enfrentamento destes

embasamento teérico) temas/demandas selecionados?

- Discussdo de tema selecionado - Preenchimento coletivo do Quadro 1.

(ver o QUADRO 1, em anexo, para

sistematizagcdo das discussdes) ASSEMBLEIA GERAL, PRESIDIDA
PELO CONSELHO ESCOLAR PARA
discussdo e legitimacédo do Plano
de Acéo da escola 2010.

OBSERVACOES:

1.Visando possibilitar o avanco nas discussfes, a escola

temas/demandas entre as sugestdes que seguem.

podera selecionar no maximo 03




5
2.A discussdo dos temas/demandas deve ser encaminhada a partir dos instrumentos teorico-
metodoldgicos e legais que regulamentam o funcionamento da escola (PPP, PPC, RE, atas, dados

da escola, etc), devidamente fundamentados em textos pré-selecionados.

3.Para que o material possa ser organizado com antecedéncia, os temas/demandas deverdo ser
selecionados ao final do ano letivo de 2009, consultando todo o coletivo escolar (professores,
pedagogos, diretores, funcionarios, alunos, pais, instancias colegiadas) e sistematizados pela

Equipe Pedagdgica.

4. No dia 01 de fevereiro o texto 1 deverd ser lido e discutido por todos os participantes do coletivo
escolar, uma vez que tem como objetivo a sintese analitica das producdes realizadas pelas
escolas da rede estadual e conveniadas, em julho de 2009. Vale ressaltar que, caso a escola opte
por organizar-se em grupos, 0s mesmos deverao ser constituidos por representantes de todos os

segmentos do coletivo escolar, devendo discutir todos os temas/demandas escolhidos.

5. Conforme o cronograma, no segundo momento, deve-se apresentar os temas anteriormente
escolhidos para serem aprofundados nesta Semana Pedagdgica, juntamente com o material que
dara suporte as discussdes de fundamentacdo de tais demandas no PPP, PPC, Regimento e
praticas da escola. Para tanto, o PPP, PPC, Regimento também devem ser disponibilizados, uma
vez que o trabalho final constitui-se revisdo da abordagem neles dada aos temas/demandas
selecionados para a presente semana pedagdgica. Lembramos ainda que, todo tema/demanda

deve ser discutido tendo como intencéo a reflexdo do processo de ensino-aprendizagem.

7. Os temas também podem ser novas demandas que a escola até entdo ndo ofertava e que, a
partir de entdo, ir4 trabalhar (Ensino Médio por Blocos, Sala de Recursos, Ensino Profissional,

Campanha “Eu acompanha o avaliagcao do(a) meu(a) filho(a). E vocé?”, etc.)

- A carga horaria para todos os participantes da Semana Pedagdgica € de 24 horas, distribuidas
em 08 horas diarias, conforme a organizacdo da escola, nos dias 01, 02 e 03/02, atribuidas a
professores(as), agentes educacionais | e Il, equipes pedagdgica e diretiva;

- Nos dias 01, 02 e 03/02, em virtude da formacdo continuada, a escola ficara em expediente
interno, sem atendimento ao publico, para garantir a participacao dos funcionarios nas discussoées.
- As discussdes ndo estdo aqui encaminhadas por niveis e modalidades, haja vista a op¢do em se
trabalhar o todo da escola, dirimindo as possiveis fragmentacoes.

- Cabe aos NRE indicar as escolas de sua jurisdicdo a data de entrega da sintese final (Quadro 1).
- O NRE encaminhara as producfes das escolas, TODAS  SALVAS EM APENAS 1 CD, a
Coordenacao de Gestao Escolar SEED/PR até 16/03/201 0.
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- Os professores de Servicos e Apoios Especializados (Salas de Recursos, Classes Especiais,
Centros de Atendimentos Especializados, Professor de Apoio Permanente, Tradutor e
Intérprete/Libras/Lingua Portuguesa, ofertados pelas escolas da Rede Regular de Ensino, dever&o
participar das atividades propostas, juntamente com o coletivo escolar.
- As Escolas de Educacdo Especial conveniadas deverdo realizar as atividades propostas na
propria escola, respeitando datas e carga horaria enviadas pela SEED. Todos os professores e
funciondrios da escola deverdo participar das atividades, a equipe técnica (psicélogos,
fonoaudiologos, fisioterapeutas, entre outros) poderd participar desde que cumpra a carga horaria
proposta.
- Os professores do programa de Educacédo nas Unidades Socioeducativas — PROEDUSE -
deverdo participar das atividades propostas nos Centros de Socioeducacao.
- Os professores que atuam no servico da Rede de Escolarizacdo Hospitalar - SAREH, municipios
de Curitiba, Maringa e Londrina, formardo um Gnico grupo em seus municipios para participar das
atividades propostas para a Semana Pedagdgica, cabendo ao responsavel pelo SAREH no NRE,
providenciar o local e selecdo dos temas/demandas, previamente discutidas com o coletivo da

equipe, assim como selecdo do material que servird como apoio.

- Em relacéo a inscrigdo e registro de frequéncia, seguir as orienta¢des da Coordenagao de
Formacdo Continuada — CFC/SEED e disponibilizadas n a pégina desta coordenacdo no

endereco: http//www.diaadia.pr.gov.br/cfc

- Cabe aos Profissionais da Educacéo:
- Optar pela participacdo integral no evento em um Unico estabelecimento de atuagao,
independente de sua carga horéria ;

- Assinar o Controle de Frequéncia adotando a mesma assinatura em todos os periodos;

LEMBRETE
Em cumprimento & Instrugdo n°® 03/2004: tera direito a certificagdo o participante que obti ver

100% de frequéncia.
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TEXTO 1

SEMANA PEDAGOGICA 2010: AS NECESSIDADES DA ESCOLAA PARTIR DE SEUS
LIMITES E AVANCOS .!

A semana pedagdgica de julho de 2009 se propds a discutir um pouco da concepcao de
ensino-aprendizagem da escola de Vygotsky, especialmente fundamentada na “teoria da
atividade” de Leontiev. Tal trabalho teve como pressuposto analisar a forma pela qual os alunos
aprendem, destacando o papel do conhecimento na escola, uma vez que € 0 acesso a ele, de
forma historicizada e contextualizada, que responde pela especificidade da funcédo social da
escola publica.

A reflexdo possibilitada pela semana pedagogica, a partir dos textos indicados, permite
compreender a opcdo que a SEED fez pelo curriculo disciplinar, uma vez que, as disciplinas
escolares permitem, de forma didatizada, compreender os conteddos em sua especificidade e
totalidade. Isto se torna possivel quando esta perspectiva assegura a nao pulverizagdo dos
conhecimentos histéricos e sociais. Esta opc¢éo ja foi fundamentada na semana pedagogica de
fevereiro de 2009, através do texto “A educacado basica e o curriculo disciplinar”. Nele destacam-

se os fundamentos e as dimensfes do conhecimento na perspectiva do curriculo disciplinar:

Fundamentando-se nos principios tedricos expostos, propde-se que o curriculo da
Educacdo Basica ofere¢a, ao estudante, a formacdo necesséaria para o0
enfrentamento com vistas a transformacéo da realidade social, econbmica e
politica de seu tempo. Esta ambicado remete as reflexdes de Gramsci em sua
defesa de uma educacgdo na qual o espa¢o de conhecimento, na escola, deveria
equivaler a idéia de atelier-biblioteca-oficina, em favor de uma formacgéo, a um sé
tempo, humanista e tecnolégica. Esse € o principio implicito nestas diretrizes
quando se defende um curriculo baseado nas dimensdes cientifica, artistica e
filoséfica do conhecimento. A producédo cientifica, as manifestacdes artisticas e o
legado filoséfico da humanidade, como dimensdes para as diversas disciplinas do
curriculo, possibilitam um trabalho pedagégico que aponte na dire%éo da totalidade
do conhecimento e sua relacdo com o cotidiano. (SEED PR, 2009)".

Assim sendo, na ocasiao da semana pedagogica, os professores receberam a andlise das
producdes anteriores, cujo objetivo era entdo marcar, de forma ainda mais sistematizada, a opgéo

curricular da SEED e a opcao pela concepcao de ensino — aprendizagem na abordagem histérico-

! Texto construido pela Coordenacéo de Gestdo Escolar, com participacdo da Coordenacéo de Formagcao

dos Agentes Educacionais (CFAE).
SEED PR, A educacao basica e o curriculo disciplinar, DCEs Parana, 2009.
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cultural, a qual vai ao encontro de uma educacéo fundada na possibilidade de tomar a escola e o
conhecimento escolar como via de emancipa¢do humana.

Ainda que se leve em consideracdo a complexidade do texto escrito pela prof2 Marta
Sforni, indicado para a semana pedagodgica, o texto introdutério apresentado, também para estes
fins, nos indicou a necessidade de aprofundamento e compreensdo sobre os elementos que
interferem na aprendizagem dos alunos e, de forma ainda mais especial, na prépria concepgéo de
ensino-aprendizagem.

Algumas andlises das politicas educacionais da década de 1990 nos permitem perceber as
rupturas ou descontinuidades de um curriculo que expressa as necessidades da escola publica e
de suas especificidades. Os descaminhos produzidos pelos modismos pedagdgicos que
envolveram e seduziram grande parte dos professores ao longo das politicas em ambito nacional
da década de 1990, ainda provocam impactos, ndo s6 na formacdo, como na prépria
compreensdo do papel do professor. De um lado, percebe-se o docente, historicamente, ainda
situado de forma difusa sobre sua funcéo, na forma de atuacdo e na mediacdo do processo de
ensino-aprendizagem e, de outro lado, percebe-se também o arrefecimento e desgaste de sua
prépria funcao.

Estas ponderacBes se fazem presentes na medida em que o tema proposto pela semana
pedagogica de julho nos levou a perceber que a discusséo sobre o binbmio ensino-aprendizagem
pode correr o risco de ndo estar na centralidade do trabalho pedagdgico na escola, e também da
propria fundamentacao tedrica que sustenta grande parte da formacao inicial e continuada do
professor. Essa insuficiéncia na formacdo manifesta-se e manifestou-se na dificuldade em
transpor a compreensdo tedrica sobre a concepcdo de ensino-aprendizagem para a pratica
docente, bem como na prépria dificuldade em entender as bases conceituais sobre uma opg¢éo
tedrico-pratica.

Em todo o processo de formacgéo, a SEED teve o cuidado em ler e dar o retorno as escolas
sobre as producdes, a fim de toméa-las como referencial para propor os temas das semanas
pedagdgicas que se sucederam. Este mesmo exercicio foi realizado também com a intengéo de
se fazer ponderacbes em relacdo aos proprios encaminhamentos da SEED no que se refere aos
roteiros de trabalho.

Esta mesma reflexdo, a SEED faz, neste momento, ponderando a complexidade do texto
indicado, mas ndo abrindo m&do da concep¢do que o sustenta. Concep¢do esta que vai ao
encontro da opcdo de uma pedagogia critica, que na tradicdo pedagdgica tem sido chamada de
progressista.

Contudo, sentimos a dificuldade de interpretacdo percebida ante ao roteiro de andlise do
texto de Sforni. Destaca-se, a exemplo desta dificuldade a critica que a autora faz as politicas da
década de 1990 que se colocaram num movimento sedutor que secundarizou a funcéo social da
escola ao privilegiar o desenvolvimento de habilidades expressas nos quatro pilares da educacéo

defendidos no relatério Jaques Delors, em detrimento dos contetdos de ensino.
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Chamou-nos a atencéo incompreensdes tais como a apresentada no relatério de sistematizacéo
de um dos Nucleos Regionais:

A selecdo dos contelidos, a escolha da metodologia e a didatica de ensino,
organizacdo do programa precisam estar em consonancia com os objetivos do
ensino e da aprendizagem. Nesse aspecto, consideramos o que afirma o Relatério
para a UNESCO, da Comisséao Internacional sobre Educacdo para o Século XXI,
gue esboca as diretrizes das politicas na area educacional: a era da informacao
possibilitou o0 acesso a dados e fatos e por isso ca be a educacéo escolar
possibilitar que todos tenham acesso as mesmas info rmacgBes. Mais que
isso, a escola/educacao precisa adaptar-se as trans  formacdes da sociedade
e empregar os recursos — advindos das pesquisas cie  ntificas, Internet,
informatica, recursos de midia, entre outros ... - para transmitir o
conhecimento historicamente acumulado pelo estudo, cultura e experiéncia
humana. Sforni (2004, 75) recorre a Delors (2001) g uando trata do objetivo do
afazer escolar: trata-se de formar para a inovacgéo pessoas capazes de
evoluir e se adaptar a um mundo em rapida mudanca e capazes de dominar
as transformacd@es. Por isso, ela defende que a educ  acéo seja organizada em
torno de quatro pilares: aprender a viver, a conhec er, a fazer e a ser. Essas
aprendizagens desdobram-se em habilidades e competé  ncias, ou seja, saber
e colocar em agao, realizar na pratica  (grifos nossos).

Destaca-se, contudo, que ao contrario de algumas interpretagfes realizadas pelas escolas
acerca do seu papel frente ao mercado e suas demandas imediatistas e utilitarias, a autora, na

verdade, faz a critica ao Relatério Delors e sua concepcao, afirmando que:

No sentido de atender as demandas de adaptacdo e ¢ oesédo social, propde-
se que a educacdo seja organizada em torno de quatr o pilares: aprender a
viver, a conhecer, a fazer e a ser. [...] os conte Udos das varias ciéncias sao,
evidentemente valorizados, mas na condicdo de instr umentos para a
realizacdo dessa formacdo imediata. No relatério Jacques Delors para a
UNESCO, podemos observar que o Unico “pilar da aprendizagem” voltado
especialmente para o conhecimento cientifico limita-se a pretender que ..."cada
um aprenda a compreender o mundo que o rodeia, pelo menos na medida em que
isso Ihe é necessario para viver dignamente, para desenvolver suas capacidades
profissionais para comunicar “ (DELORS, 2001, p.91). Para essa expectativa de
formacao imediatista e utilitaria, o desenvolviment 0 do pensamento empirico
pode ser suficiente (SFORNI, 2004 p.75) grifos noss  os.

E relevante pensar que desde o inicio da formag&o continuada, de maneira explicita ou néo,
direta ou indireta, a SEED se prop6s a discutir o papel da escola, para além das necessidades
pragméaticas e utilitaristas do mercado. Isto tem uma forte expressdo quando se destacou e se
destaca que o papel da escola ndo é adaptar o sujeito as novas demandas da sociedade
atual e sim, por meio do conhecimento histérico, cientifico, artistico e filosofico, possibilitar que o
aluno tenha condicdes de analisar a sociedade atual em suas contradi¢cfes, instrumentalizando-o
para transformar sua pratica social e ndo adaptar-se a este mundo tao excludente, preconceituoso
e meritocratico.

Em outro exemplo, percebe-se que, embora haja uma negag¢édo do carater utilitario da

escola, a formacdo de maneira pragmatica para o0 mercado, para a vocacado numa perspectiva
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da acdo competitiva, tem ainda permeado algumas produc¢fes, as quais, em alguma medida,
possibilitam-nos perceber a necessidade de buscar uma maior compreensdo na relacdo que
existe entre uma concepg¢do de educagdo voltada para a funcao social da escola publica e a
concepcéo de ensino-aprendizagem que a sustente. Esta dificuldade de relacdo se exemplifica

também nas citagBes abaixo, retiradas das producdes das escolas da rede estadual:

A escola ndo apresenta esta concepcao imediatista e utilitaria; busca fundamentar
a formacao cientifica do aluno. Evidentemente que o aluno mais capacitado
neste processo poderd usufruir de uma oportunidade mais efetiva para o
mercado de trabalho seletivo. E necessario ressaltar que o aluno nos dias atuais
tem que ser preparado analisando-se todas as teorias que venham a acarretar
algum beneficio em sua vida profissional e pessoal, pois ndo se deve esquecer
que o corpo docente também forma cidadéo (...).

A escola, geralmente deve seguir a proposta pedagoégica construida pelo sistema
capitalista, a qual muitas vezes ndo é a mais viavel e mais adequada ao estudante
e nem ao sistema de ensino. Até mesmo pela necessidade de inser¢cdo no
mercado de trabalho, muitas vezes pecamos atendendo ao mercado. Na verdade
o trabalho deveria ser visto como um processo de hu manizagcdo deste

homem, mas ndo como forma de igualdade social (.-

O trabalho faz parte da vida do ser humano. E natural em determinada fase da
vida (ou necessidade) voltar atencdo e priorizar o trabalho. Porém em nossa
escola por ofertar apenas formacdo geral e ndo formacdo profissional (cursos
técnicos e/ou profissionalizantes), ndo percebemos tanta énfase na preparacdo
para o0 mercado de trabalho conforme citado pela aut ora. O foco da escola
esta voltado mais para a orientacdo vocacional e pr  ofissional com oferta de
oficinas culturais e profissionalizantes na Semana Cultural, servico de orientacdo
vocacional com oferta de palestras de diversos profissionais na escola ...
Acreditamos que atualmente nossa escola ndo visa apenas a formacdo para o
mercado de trabalho, nem téo pouco a formacao imediatista, no entanto, procura-
se estimular no aluno a consciéncia critica e o desejo de ser compe titivo, uma
vez que o proprio sistema exige essa atitude (...).

A escola néo prepara o educando para o mercado de trabalho, mas sim prepara-o
para ser consciente da necessidade de buscar conhecimentos e prepara para
a competitividade, fazendo uma relacdo do conteddo com as necessidades do
mercado de trabalho (...).

Os conteddos devem ser planejados e estruturados de forma dindmica,
envolvente, de modo que, conduza o aluno a apropriar-se do mesmo. Além disso,
os conteudos devem ser pensados de acordo com sua pertinéncia, para deste
modo, apaziguarmos as diferengas econdmicas e socio-cultu rais (...).

Enfim, ainda que se leve em conta tanto as ponderacfes feitas pelas escolas sobre a
complexidade do texto sugerido para a semana pedagogica de julho de 2009, as incompreensdes
conceituais, ou mesmo a prépria convic¢do de que a funcdo da escola publica pode ser a de
atender o mercado de forma utilitarista e pragmética, a analise das produgfes das escolas nos
possibilita perceber :

. que existe uma necessidade histérica em avancar na compreensdo sobre qual é a
forma de conceber o processo de ensinar e aprender, 0 gue suscita a inseguranca sobre
sobre o papel do professor e do contetdo de ensino.

. Uma necessidade de avancar na compreensao também nas contribuicbes das teorias de
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ensino-aprendizagem sobre a préatica pedagdgica docente e a forma de ensinar e avaliar os
alunos.

. Que, embora os textos tenham trazido diferengas marcantes sobre o Construtivismo e a
concepcgdo Histoérico-cultural, ainda hd de se avancar na compreensdo das mesmas e suas
diferentes bases epistemoldgicas.

. A necessidade de se discutir mais 0 entendimento sobre a diferenca de conhecimento
espontaneo e cientifico.

. A necessidade historica de tomar o papel da escola, para além da apologia ao mérito, a

competitividade e ao utilitarismo.

Isto € ilustrado em uma das sistematizac6es quando a escola afirma que:

E necessario haver maior valorizac&o dos principios morais, éticos e sociais. Antes do
conhecimento cientifico deverdo ser priorizados os pilares educacionais:
aprender a viver, a conhecer, a fazer e a ser, tran  sformando a préatica pedagdgica
no que a escola e a sociedade esperam “ E através do repasse do conhecimento
cientifico, ndo negando o carater de competitividade e a ideolo  gia capitalista, a
globalizacdo econdmica, cultural, tecnolégica e esc larecendo que com tal
conhecimento, adquirimos condicBes necesséarias para sua autonomia (grifos
Nossos).

E preciso contudo ressaltar que estas compreensdes nio expressam de forma alguma o
conjunto das produgfes. O descontinuismo das gestfes e das politicas, 0 excesso de demandas
imputado as escolas, o viés gerencialista historicamente atribuido a gestdo escolar, os modismos
pedagdgicos sdo alguns dos condicionantes, j4 analisados em textos anteriores, sobre a falta de
compreensdo da comunidade, como um todo, sobre a funcdo social da escola. Contudo, ndo se
pode negar que em meio a tantos rancos e avancos das politicas educacionais e de formacao de
professores que marcam a histéria da educacédo, as producdes nos indicam importantes analises
sobre a organizacdo do conhecimento no curriculo.

As proprias escolas e Nucleos Regionais da Educacdo indicam como avanco a
compreensdao sobre a forma de abordar discussGes como violéncia, preconceito, discriminacéo e
uso indevido de drogas, a partir do seu PPP ou do proprio curriculo. Muitas das producdes,
guando fazem referéncia em como trabalhar ou ndo com estes temas no curriculo, ja se remetem
a discussédo do texto da semana pedagdgica de julho de 2008, ao abordar que os “temas” devem

ser trabalhados se forem “chamados” pelos contetdos disciplinares.

Segundo Frigotto (1993), a producdo do conhecimento e sua socializacdo para
determinados grupos ou classes ndo € alheio ao conjunto de préticas e relacdes
gue produzem num determinado tempo ou espaco. Isto significa dizer que ao se
abordar o conteldo da disciplina — recorte histérico, politico e cultural do
conhecimento (que por sua vez ja trouxe consigo uma intencionalidade) € preciso
analisa-lo em suas mudltiplas determina¢des. Mesmo delimitado, o conhecimento
ndo perde o tecido da totalidade. E na categoria totalidade — condicdo de
compreensdo do conhecimento nas suas determinacdes que se as questdes
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sociais, ambientais, econdmicas, politicas e culturais podem e devem ser
tratadas. Nesta perspectiva, os “desafios educacionais” no curriculo devem
pressupor ser parte desta totalidade. Portanto eles ndo podem se impor a
disciplina numa relagéo artificial e arbitraria, devem ser “chamados” pelo contetido
da disciplina em seu contexto e ndo o0 contrario transversalizando-o ou
secundarizando-o (SEED/PR, 2003).°

A opcao pelo curriculo disciplinar foi um dos destaques das escolas que indicam a
compreensdo de que ao se contrapor a fragmentacao dos conteudos tradicionalmente posta pela
visdo mecanicista de conhecimento, ndo significa jamais romper com as disciplinas. Um outro
destaque interessante a se fazer € a grande quantidade de producdes que relacionou a discussao
sobre a abordagem histoérico cultural de ensino — aprendizagem com a metodologia da pedagogia
histérico critica. Algumas escolas ilustram essa relacdo com o0s passos desta metodologia também
destacados por algumas Diretrizes Curriculares do Estado.: a pratica social — a problematizacéao -
instrumentalizacdo — catarse e pratica social final.

De fato, esta proposta encontra ressonéncia nha abordagem historico cultural pela sua
opcéao conceitual — no papel do professor, do ensino e aprendizagem e na funcao social da escola.

Ressalta-se nesta ralacdo a producdo de um dos Nucleos Regionais da Educacdo acerca

do retorno da escolas:

A tarefa do professor deve centrar-se em ensinar o aluno a estabelecer uma
relagdo consciente com o conhecimento cientifico. Segundo Saviani passa-se do
senso comum a consciéncia filos6fica e cabe ao professor partir da pratica social,
buscando alterar qualitativamente a pratica de seus alunos, para que possam ser
agentes de transformacéo social (Sistematizacdo de um NRE, a partir da producao
das escolas).

A discussao sobre o papel do plano de trabalho docente, diante da intencionalidade do
conteudo, foi um dos destaques importantes feitos pelos Nucleos a partir das producfes das
escolas. Pode-se ilustrar esta posicdo em uma das producbes das escolas a partir da semana

pedagogica:

A intencionalidade se expressa no encaminhamento realizado pelo professor ao
fazer a interligacdo entre a base que o aluno traz de sua realidade com o
conhecimento cientifico. Esta intencionalidade traduz-se na opc¢éo que o professor
faz quando escolhe o recorte do conteludo a ser trabalhado no PTD, bem como
nos encaminhamentos metodoldgicos e recursos tecnolégicos a serem utilizados
neste trabalho.

A opcao pelo curriculo disciplinar, pelos contetidos de ensino, como via de acesso ao
conhecimento e, portanto, pelo papel do professor como aguele que ensina sim os contetdos
escolares, nos indica a necessidade em compreender que a abordagem histérico-cultural
responde as necessidades histéricas da escola publica. Destaca-se ainda que a diferenca

fundamental entre as teorias de ensino-aprendizagem esta nhuma compreensao que nao pode ser

SEED/PR Os desafios educacionais contemporéneos e os contetdos escolares: reflexos na organizagdo da proposta
pedagogica curricular e a especificidade da escola publica. Semana Pedagoégica julho/ 2008.
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negligenciada nos estudos teoricos: a de que o ensino precede o desenvolvimento e ndo se pode
esperar o aluno ficar “maduro” para aprender. Este pressuposto que marcou por anos algumas
formacdes iniciais e continuadas, negligenciou o papel do ensino e do préprio professor.
Esperando a crianca amadurecer, muitos dos nossos alunos ainda nio sabem ler e escrever. E
por isto que as teorias ndo podem vir desarticuladas das préaticas e, nem tampouco, estas podem
ser desenvolvidas sem o minimo de fundamentacéo tedrica que a torne consciente e coerente
com as necessidades dos nossos alunos em relagéo ao seu papel no mundo que o cerca.

Outro destaque a se fazer é a relacao dialética entre o papel da escola, os conhecimentos
do cotidiano, os historicos, os cientificos, os artisticos e os filoséficos. E evidente que o cotidiano é
ponto de partida, mas jamais pode estar objetivado no fim do processo pedagdgico. A escola é o
espaco para que a crianca tenha acesso aos conhecimentos produzidos pelo conjunto da
humanidade de forma sistematizada. E, portanto, democratico que ela seja espaco de
socializacdo de um conhecimento que possibilite a todos os envolvidos compreender as
contradicdes do real para modifica-lo. E nesta compreens&o que se situa a intencionalidade do
papel da escola, que ndo é trabalhar no acaso, na espontaneidade, no experimentalismo e no
vazio do pragmatismo do cotidiano. E neste pressuposto que se situa a defesa pela “unidade na
diversidade”. Pessoas, sujeitos e comunidade, diversos e diferentes tém igualmente a
necessidade de aprender — nem mais e nem menos.

Isto posto, destaca-se uma citacdo de uma das pesquisas do PDE desenvolvida por Irene

Liesemberg Souto Maior*. Citando Snyders (1997), ela conclui que:

A renovagdo dos contelidos possibilita também a renovagdo dos métodos e
relacdes, pois quando a escola propde temas de estudo que ajudam os alunos a
superar suas incertezas e angustias, o autoritarismo pode dar lugar a atitudes de
cooperacdo. “Se os conteudos a alcancar se inscrevem no prolongamento daquilo
gue os alunos esperam, entdo 0 mestre deixa de ser o0 inimigo e ja nem é um ser
exterior” (SNYDERS, 1978, p. 313). Os alunos somente terdo acesso a contetidos
verdadeiros se estes estiverem em continuidade com sua propria experiéncia. E
necessario também que haja uma ruptura, ou seja, que ultrapassem a experiéncia
inicial, pois “as necessidades ndo séo inerentes ao individuo. A producao material
da sociedade é que determina os habitos, gostos e necessidades. Por isso a
educacdo ndo pode limitar-se aos desejos manifestos” (p. 320), mas, partindo
deles, deve ir além. (SOUTO MAIOR, s/d, p.07-08)

A professora pesquisadora destaca ainda as contribuicdes de Snyders ao afirmar que:

A alegria na escola ndo pode estar atrelada ao espontaneismo ou a satisfagédo
dos desejos imediatos dos alunos, pois isto poderia comprometer sua preparacao
para agir no mundo. Mesmo reconhecendo a importancia de “métodos
agradaveis” e ‘“relagGes simpaticas entre professores e alunos”, Snyders (1988)
aponta a “renovacao dos contetidos culturais” como fonte primeira de alegria. Mas
acrescenta que, se a escolaridade obrigatéria para criancas e jovens deve
propiciar intensa satisfacdo cultural, seus interesses e necessidades nao podem
ser desprezados (SOUTO MAIOR, s/d, p.03).

*  SOUTO MAIOR, Irene Liesemberg. Buscando a alegria na sala de aula. S/d.



Haja vista a complexidade da discussdo, é preciso reconhecer que, embora a semana
pedagdgica tenha uma importancia sobremaneira para a formacéo continuada, no sentido de ser
um espaco de instrumentalizagdo do coletivo escolar, ndo se pode deixar de perceber que ela se
torna insuficiente, se for o Unico espaco para tal e para trazer assuntos tdo complexos como a
forma de conceber o ensinar e 0 aprender na escola. Portanto, no que se refere ao tema proposto,
ela ndo deve esgotar-se nela mesma, até mesmo porque muitas sédo as formas da escola discutir
0s textos, as quais podem dificultar o seu entendimento como um todo: as escolas tendem a
dividir as questbes entre os grupos de professores e também sentem a necessidade de discutir
temas especificos da sua rotina. E sabido, que muitas fazem um planejamento diferente do
proposto pela semana pedagdgica, correndo o risco de secundarizar a discussdo conceitual que
pode fundamentar as suas necessidades. E também necessario destacar que é possivel perceber
guando algumas entendem os roteiros de estudos como mais uma licdo a se cumprir, muitas
vezes, respondendo-o0 como um conjunto de recortes.

Muito embora as discussdes das semanas pedagdgicas possibilitem uma maior ou menor
reflexdo do coletivo escolar, haja vista a conducdo e aproveitamento no interior de cada escola,
ela oportunizou de forma especial a participacdo dos funcionarios, concebendo-os como sujeitos
educadores. Ndo cabe falar em gestdo democratica, negligenciando a participacdo deles no
processo coletivo de tomadas de decisdo. Contudo, ainda precisamos avangar na cultura escolar
ou tradicdo pedagdgica para que o funcionario ou a comunidade participe deste processo. E
neste sentido, € necessario tomar a escola como espaco de socializacdo do conhecimento e
formar sistematizadamente os funcionarios também. A semana pedagdgica de 2009 trouxe este
debate e, da mesma forma, foi possivel destacar que a producdo dos funcionarios nos indica
avancos e contradicbes na compreensdo do seu papel como educador e da propria funcao social
da escola.

A compreensdo da gestdo democratica e do papel da escola como espaco de socializacao
dos conhecimentos por parte dos agentes educacionais foi um dos maiores avancos indicados
nas producées das escolas. E importante destacar uma das producdes que indica que deve haver,
por parte dos funciondrios “a participacdo efetiva nos o6rgdos colegiados, buscando junto a
direcdo, equipe pedagdgica e professores melhores formas para resolver as situacoes
problemas”.

Houve escolas, que movidas por esta percepcédo, destacam que ndo ha como considerar o
trabalho dos funcionarios como resultado de uma histéria social se ndo houver respeito para com
a categoria “desde o preparo de material especifico para capacitacdo deste profissional, até a
visdo da comunidade escolar sobre as atividades desenvolvidas pelos mesmos” (Producdo de

Agentes Educacionais).

Diante das colocacfes enfatizadas pelas escolas destaca-se a efetivacdo da
gestdo democrética, tendo em vista que a mesma é um processo que se
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fundamenta no dialogo, onde encontra-se a oportunidade para que todos os
segmentos facam parte do processo educativo. Desta forma obviamente, os
educadores ndo docentes participam do processo de tomada de decisdo, de
implementacéo, de andlise e de avaliacdo das acdes planejadas. E valido ressaltar
que por se tratar de educacdo, estamos em processo de construcdo e que “é
necessario considerar todos o0s integrantes da escola como protagonistas do
processo educativo e tornando-se imprescindivel a construgdo de uma prética de
trabalho coletiva, comprometida com a qualidade da educacéo” (Sistematizagédo
realizada pela CFAE/SEED, 2009).

No entanto, ainda ha o que se avancar na compreensdo do que seja o funcionério como
educador. Algumas escolas entenderam que este processo se reduz a aconselhar os alunos, ouvir
seus desabafos e ensinar a partir dos conhecimentos informais.

Algumas producdes dos Agentes Educacionais nos indicam essa compreensao (as quais

devem ser tomadas com muito cuidado):

Conjuntamente com os professores e Equipe pedagdgica tentamos passar para 0s
alunos nocdes de respeito, companheirismo, colaboracdo na limpeza, orientacédo
de fundo psicolégico, (pois somos procuradas para ouvir queixas dos alunos com
relacdo aos professores de seus familiares) (...).

O agente educacional consegue ouvir e aconselhar, passando conhecimento
informal, pensando ser importante participar da vida do aluno, conhecer sua
realidade, e ter amizade. (...)

Os agentes educacionais ndo transmitem conhecimento cientifico para os alunos,
mas transmitem conhecimentos empiricos, voltados para a conduta sobre higiene,
disciplina, organizacdo, respeito, ética, paciéncia, considerando-se como
mediadores do conhecimento cultural, politico e social. Os agentes educacionais
ajudam muito na educacao dos estudantes, as vezes 0s alunos conversam mais
com os funcionarios do que com a equipe pedagdgica dire¢cdo ou professores.
Eles sentem-se mais a vontade em dialogar ou até desabafar (...).

O que é necesséario destacar € o cuidado que se deve ter ao tomar o trabalho do
funcionério como aquele que pela convivéncia permite ao aluno que ele seja a referencia para
desabafos ou aconselhamento. Por outro lado, ndo se pode afirmar que todo o conhecimento que
ele tem posto na especificidade de sua funcéo esteja fundamentado num saber apenas empirico.
Quando ele participa da organizacao da higiene e até da disciplina tem aqui um conhecimento sim
fundamentado e sistematizado que nao € empirico.

Entretanto, uma das producdes pode ser tomada como exemplo para ilustrar o papel
educativo dos funcionarios que, seguramente, passa pela participacdo coletiva no processo de

tomada de decisdes no interior da escola, assim como:

O trabalho do agente educacional € necessario para tornar possivel a tarefa do
professor em transmitir o conhecimento organizado, garantindo ambiente
agradavel e materiais disponiveis para aquilo que foi proposto ensinar. O trabalho
dos agentes educacionais serve de apoio na escola. Tem como funcédo principal
levar o conhecimento de forma organizada. Este trabalho da suporte as acdes da
escola, seja na area administrativa, infra-estrutura escolar. O trabalho dos agentes
educacionais é organizado e sistematizado dentro de uma concepc¢édo curricular
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gue envolve todo o trabalho escolar e a interagdo do aluno com esses
profissionais. A convivéncia social que acontece entre eles se reflete na
aprendizagem como um todo, uma vez que 0s agentes educacionais interagem
com conhecimentos diversos, desde a organizagcdo da vida escolar, a
documentacao oficial, a alimentacdo servida aos alunos, os habitos de higiene e
cuidados pessoais, bem como com a conservacdo dos bens publicos. O Agente
Educacional ndo tem uma participagdo direta, mas sempre deve estar atento as
necessidades e dificuldades que os alunos apresentarem e dentro dessa realidade
mostrar quais sao os conceitos que levam o individuo a insergéo social mostrando
a importancia de adquirir mais conhecimentos de forma organizada, tanto na
cantina, sala de aula, secretaria, biblioteca, respeitando o regime interno da
instituicAo. O agente educacional pode-se ver na perspectiva de transmitir a
educacdo formal através dos conhecimentos adquiridos durante o percurso de
nossas vidas, tanto o tedrico quanto o pratico, reforcando os conteldos
repassados pelos professores. O trabalho educacional se desenvolve direta e
indiretamente através de varias formas com atividades praticas e no convivio diario
com os alunos dentro do ambiente escolar. Na escola, as atividades educativas
sdo feitas através de forma organizada. A partir do momento que a crianca
ingressa na escola comeca a ter suas concepcdes e toma consciéncia de seus
processos evolutivos, o agente educacional nesta perspectiva leva os educandos a
terem suas responsabilidades orientando-os de forma correta os procedimentos e
conhecimentos dentro da escola. N6s, os agentes educacionais, fortalecemos
nossa identidade de educadores quando interagimos ativamente no processo de
ensino-aprendizagem, claro que, sem ultrapassar os limites de nossa funcao, e
principalmente se utilizando o conceito de “respeito e dedicacdo”, que € a base
forte do nosso trabalho. E esse conceito estd relacionado com dignidade,
honestidade, unido e outros principios de formacédo de carater, tudo isso sem
qualquer hierarquia. Os trabalhos dos agentes educacionais podem ser vistos de
forma a esclarecer aos alunos o porqué de sua funcdo na escola, quer como
funcionarios de servigos gerais, cozinheiras, técnicos. A partir do momento que os
alunos conhecerem a funcdo de cada um deles e o conhecimento que cada um
tem na execucéo das suas tarefas perceberdo a importancia da aquisicdo do saber
sistematizado. Ao valorizar o conhecimento empirico do aluno estara contribuindo
para a valorizacdo do conhecimento formal, ao dar suporte necessario para o
educando esta contribuindo para que este receba o conhecimento formalmente
organizado, pois a sua tarefa é essencial para que este tenha éxito na aquisicao
do conhecimento elaborado. Dando apoio e sustentacdo e incentivando a pessoa
ou mesmo o0s alunos a nao parar de estudar. Dando oportunidade aos outros para
gue torne o conhecimento acessivel (producédo de Agentes Educacionais).

Enfim, no que se refere a esta formacao devemos considerar que, embora, desde 2003, a
SEED, tenha se proposto a discutir a funcdo social da escola, ainda h4 muito o que se avancar no
ambito da formacdo continuada, mas também da formacao inicial, no que se refere a relacdo entre
a concepcao de ensino- aprendizagem e a pratica pedagdgica. Ao se fazer este destaque,
estamos também ponderando que h& a necessidade historica de afinar os discursos,
necessidades e expectativas entre os gestores das politicas publicas e as Instituicées de Ensino
Superior.

Ainda que no ambito académico, muitas pesquisas sejam desenvolvidas no sentido de
fazer a analise da abordagem das politicas publicas, a formagédo dos professores, tanto inicial
como continuada, né&o prescinde dessa relacdo, a qual vai para além da analise das politicas e
se coloca na necessidade em somar esforgcos entre Estado, Instituicbes de Educagéo Superior,
movimentos sociais e comunidade em geral. Em todos estes segmentos, ao se pensar escola é
importante que a aprendizagem esteja no centro dos processos de formacgao dos profissionais da

educacao e do trabalho pedagdgico.
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Estas reflexdes nos remetem a necessidade de destacar o papel da escola. Ela caminha
junto com um dos grandes anseios, ndo somente das equipes pedagdgicas e dire¢cao escolar, mas
também dos funcionéarios e da comunidade escolar.

A este respeito, € também importante ressaltar o quanto, em diversos encontros entre
escola, Nucleos Regionais e Secretaria da Educagéo, os profissionais da educacdo clamam para
a SEED possibilitar a escola um espago para que coletivamente, na semana pedagdgica, seja
possivel pensar nas suas prioridades e fundament-las no ambito do seu Projeto Politico-
Pedagadgico.

Assim, considerando a sempre necessidade de se tomar a aprendizagem na centralidade
do processo, e se avancar nha discussao sobre a concepgao que sustenta o processo de ensinar e
aprender, bem como, na necessidade da escola em se organizar em suas prioridades e desafios,
a semana pedagodgica de 2010 vem propor que todos po  ssam ter, neste momento, um olhar
sobre o interior da escola.

Desde 2005, a discussdo sobre o Projeto Politico-Pedag6gico como aquele que expressa
0s principios, diagnésticos e encaminhamentos da escola, para e por ela permeou as formacoes
continuadas. Contudo, se ele ndo expressar os caminhos que a escola tomara para promover o
gue é fundamental na sua funcdo - o ensinar e o aprender - ele ndo passard de mais um
documento burocrético.

Ha que se destacar que a construcao do PPP, por parte da escola, foi uma conquista da
categoria dos professores que lutavam por uma maior autonomia. Ele ndo pode perder essa
dimensdo de luta, conquista e expressdo de autonomia, mas deve, sobretudo contemplar os
principios e caminhos que a escola tomara para que sua fungdo social seja pensada de forma
sistematizada.

A partir do PPP se organiza o curriculo escolar, o qual se legitima no regimento escolar e
se expressa no plano de trabalho docente. Estes quatro séo, portanto alguns dos documentos que
fundamentam, organizam e legitimam o trabalho pedagdgico.

Contudo, que estes principios e fundamentos se definem no ambito das necessidades
daqueles gque estdo e dependem da escola publica, consequentemente, do coletivo escolar. Assim
sendo, é somente na perspectiva da gestdo democratica, a qual oportuniza a instrumentalizacéo
dos envolvidos na escola, que se efetiva a discusséo e definicdo destes principios.

A democracia na escola se fundamenta, sobretudo, na socializagdo do conhecimento. E
democratico que o conhecimento possa ser para todos. Este “todo’, ou seja, este coletivo, envolve
toda a comunidade escolar, tomada em sua especificidade: alunos, professores, direcdo, equipe
pedagogica, pais, funcionarios, caciques, enfim todos os que tenham na escola a expresséo de
sua necessidade e identidade. A comunidade escolar, constituida por seus sujeitos -
determinantes e determinados pelas questbes sociais, econbmicas, politicas, culturais,
geograficas, locais e historicas, tém necessidades e expectativas no ambito do papel da escola.

Contudo, as demandas que incidem sobre a escola devem ser refletidas e até ponderadas no
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limite e na forma como ela (a escola) pode ou ndo se responsabilizar pelas questdes, que muitas
vezes estdo nela, mas ndo sao inerentes a ela, como por exemplo: as desigualdades sociais, a
falta de emprego, a fome, a violéncia, a miséria, o preconceito, a discriminagéo e a exclusao. E na
escola que estas questbes convivem ou colidem. Elas expressam, portanto, desafios a se
enfrentar, os quais, muitas vezes revelam um enfrentamento que é histérico, cultural e social.
Embora estas questdes ndo possam ser resolvidas no espacgo escolar, devem ser discutidas para
gue possamos pensar na possibilidade de se construir uma outra histéria que, obrigatoriamente, é
coletiva. Estas questbes ndo podem ser tomadas e/ou discutidas no vazio do senso comum e na
espontaneidade. A escola ndo é espaco de terapias, mas de conhecimento e encaminhamentos
gue s6 podem ser feitos a partir dos fundamentos necessarios para pensar na sua acao. Estes
fundamentos estdo postos na concepcdo de educacdo que vai ao encontro das necessidades
dagueles que estdo na escola publica e, portanto, vivem do seu trabalho. Esta concep¢ao néo é
da SEED, nem de um ou outro governo, o que a define é a necessidade historica da escola
publica e, de seus sujeitos, como espaco de ensinar e aprender.

Portanto, o PPP e a PPC ndo podem jamais ser construidos em portas fechadas, nem
tampouco ser a expressao da compra da forca de trabalho de algum especialista. Ndo podem ser
definidos por parcerias, empresas ou ONGs. Devem expressar as necessidades deste coletivo e
serem discutidos por todos. Foi pensando nesta coletividade e na necessidade de se produzir o
conhecimento no &mbito da escola, bem como, definir as politicas curriculares coletivamente, que
a SEED, em suas ac0es, defendeu e defende a perspectiva do profissional da educagdo como
sujeito epistémico: aquele que produz o conhecimento e, nesta perspectiva, busca historicamente
enfrentar a dicotomia expressa, no ambito do capitalismo, entre 0os que pensam e 0s que
executam. E preciso que a escola diagnostique suas necessidad  es, dificuldades, desafios e
se fundamente para planejar a acédo pedagdgica.

Esta é a proposta da formacao continuada de 2010!

Entende-se que desde 2005, de forma mais ou menos sistematizada, a SEED sempre
procurou colocar colocou no bojo de sua formacéo, discussfes como a funcdo social da escola
publica, a gestdo democratica, o curriculo escolar, os desafios do cotidiano na escola, a
concepcdo de ensino-aprendizagem, a inclusdo, o enfrentamento ao preconceito e a
discriminacdo social, racial e de género, a concepcdo de método, a forma como se defende a
organizacao do conhecimento no curriculo e do trabalho pedagdgico da escola.

Portanto, com base em todos estes fundamentos, a proposta é que nestes dias de
formacdo continuada, cada escola possa lancar mao destes textos e de outros trabalhados a
partir de todos os processos de formacao continuada - as DCEs, as producdes dos professores
do PDE, os GTRs (grupos de trabalhos em rede) os Grupos de Estudos, os Folhas, os OACs
(objeto de aprendizagem colaborativos) os cadernos teméaticos, o livro didatico publico, as
producoes do CINFOP (formacdo dos diretores semi-presencial), os textos das Jornadas

Pedagdgicas - enfim, todo arcabou¢o de produg¢des que tomaram o profissional da educacédo



1
como 0 sujeito epistémico para entdo, refletir, fundamentar e planejar sua acdo. Para a
sistematizagdo das discussfes realizadas pela escola no ambito de suas necessidades,
diagnosticos, possibilidades e encaminhamentos, orienta-se que se retome 0s principais
documentos que fundamentam, organizam e expressam o trabalho pedagégico (o PPP, a PPC e
0 Regimento Escolar). Sobretudo, € importante refletir sobre as bases da defesa por uma
educacdo que esteja voltada para as necessidades historicas daqueles que estdo na escola
publica: os trabalhadores, filhos dos trabalhadores, enfim, aqueles para os quais a escola seja, se
ndo o unico, o principal espaco para a producao do conhecimento.

A partir dessas consideragdes, a escola, de acordo com o coletivo, elencara o que deseja
trabalhar nesta semana pedagdgica, desde que considere como foco o processo de ensino-
aprendizagem e quais as necessidades de fundamentacao da escola para pensar sua pratica para
gue de fato tal processo possa ter mais qualidade. Para isso, seguem temas e textos ja
trabalhados pela SEED e que podem ser retomados como um dos instrumentos de estudo da

escola para melhor fundamentacéo para o planejamento de suas agoes:

SEMANAS PEDAGOGICAS ANTERIORES

2005

Reflexdo do papel e identidade do Ensino Médio na perspectiva do curriculo disciplinar, com base
nos textos:

*DEM/SEED “A Reforma do Ensino Médio — uma analise critica”, SEED: PR, 2005.

*DEM/SEED “O Curriculo do Ensino Médio do Parana em perspectiva’,SEED,PR.2005

*Leitura dos fundamentos teoricos-metodologicos das orientacBes curriculares estaduais em
construcao coletiva.

*Andlise dos conteldos estruturantes de cada disciplina

*Discussédo dos elementos e construcdo do Projeto politico-pedagogico

2006

Estudo coletivo texto:

*ARCO VERDE, Y.S.F. “Introducao as Diretrizes Curriculares “ SUED.PR, 2003.

*Leitura da versdo preliminar — em construcdo das Diretrizes curriculares para o Ensino
Fundamental do Estado do Parana.

*Leitura da versdo preliminar das Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio do Estado do
Parana.

*Andlise da concepc¢do de Educacdo Profissional na perspectiva do Ensino Médio Integrado, dos
principios do curriculo da Educacao profissional e do Ensino Médio, das possibilidades de
adequacdo das propostas curriculares dos cursos de Educacdo profissional com organizacéo
curricular integrada ao Ensino Médio as novas diretrizes do Ensino Médio.

*Construcao da Proposta Pedagdgica Curricular da Educacéo Profissional - DEP/SEED



Com base nos textos:

*DEP/SEED Fundamentos politicos e pedagogicos da Educacédo Profissional, 2004.
*DEP/SEED. Propostas Curriculares do (s) Curso (s) de Educagéo profissional , 2004.
*DEM/SEED. Diretrizes Curriculares do Ensino Médio — versao preliminar,2005.

*A participacdo dos funcionarios das escolas na construcéo do projeto Politico-pedagdgico.
*Educacédo Especial: elementos para analise:

*historico da educacao especial

*concepcgao dos sujeitos com necessidades especiais

*atendimento educacional

*papel da educacéo Especial nos diferentes contextos.

Texto de apoio:

*DEE/ SEED Diretrizes da Educacédo Especial para a construcdo de Curriculos Inclusivos -
versao preliminar

*Planejamento do trabalho pedagdgico docente

2007

Discussédo do PPP como fundamento para elaborar a Proposta Pedagogica Curricular com todo o
coletivo escolar — proposta Unica de trabalho entre os departamentos na SEED.

*proposta de trabalho: discutir e elaborar o PPP

*elaborar a PPC e o Planejamento

*elaborar o plano de acdo da Escola

*Material de Apoio:

DCEs, PPP, Livros Didaticos, Livro Didatico Publico, Acervo da biblioteca do professor, Folhas e
OAC, Propostas curriculares do Curso profissionalizante, cadernos tematicos, documentos da
educacdo Especial, Textos dos grupos de Estudos, Diretrizes Curriculares da Educacdo do
Campo, PPC de 2006.

*Proposta especifica dos funcionarios, com base no texto:

DOURADO, L, F. Areforma do estado brasileiro: a gestdo da educagéo e da escola. Cap. Il in:
Gestado da educacao Escolar. Brasilia, 2006.

2008

Objetivo de evidenciar a organizacao pedagogico-administrativa das escolas, dando continuidade
ao processo de construcdo dos documentos que legitimam o trabalho pedagdgico.

*Roteiro comum elaborado pela CGE/SEED, com base nos textos:

*Texto 1 - CGE/SEED/PR, Gestdo democratica e planejamento participativo; alguns
apontamentos para a organizacao da escola publica em sua fun¢éo social.

*Texto 2 — Projeto politico -pedagogico e Regimento Escolar, CGE/SEED.

*Texto 3 — Construcdo da autonomia da escola

*Temas abordados no roteiro:

Desempenho dos alunos

Programas e materiais de apoio pedagdgico da escola — sala de apoio - sala de recursos -
Conselho de Classe ou conselho de avaliagédo

Distribuicdo de aulas/ turmas

Formacéo continuada

Relacédo escola — comunidade

Instancias colegiadas

Vinculacao e aplicacéo de recursos financeiros nas unidades escolares

Projeto politico pedagdgico

Regimento escolar

Planejamento participativo

Proposta pedagdgica curricular



Avaliacao escolar

Hora atividade

Recuperacéo de estudos

Registro e acompanhamento dos alunos incluidos

Enfrentamento a evaséo

Semana cultural e desportiva

Programas instititucionais

Educacéo do campo

Desafios educacionais contemporaneos

Materiais e ambientes didatico pedagogicos

Recursos financeiros

* Em julho/2008 o objetivo da Semana Pedagdgica foi discutir e analisar a concepcao de curriculo
disciplinar como via de enfrentamento a secundarizacdo do papel da escola. Com base no texto:
*CGE/ SEED. Os desafios educacionais contemporaneos e os conteudos escolares: reflexos na
organizacao da proposta curricular e a especificidade da escola publica

SEED, Parana, 2008

2009

Objetivo — apresentar o retorno das producdes de 2008, indicando a opcdo pelo conteudo
disciplinar como via de enfrentamento a concepcdo de “Pedagogia de Projetos”, ao
Construtivismo dos PCNs e a secundarizagdo da especificidade da escola publica, pela via de
estudos para discussao sobre concepcao de curriculo e organizacao da pratica pedagdgicas. Com
base nos textos:

*Texto 1 - CGE/SEED. Concepgdo de Curriculo disciplinar: limites e avancos das escolas da
Rede estadual do Parana. SEED/PR, 2009.

*Texto 2 - DEB/SEED a Educacéo Basica e a opcéo pelo curriculo disciplinar: texto introdutério
das Diretrizes da Educacéo Bésica. SEED/ PR, 2008.

*A Semana de julho de 2009 teve como objetivo propor estudos para discutir sobre concepc¢édo de
ensino-aprendizagem e a organizacao da pratica pedagdgica. Foi um roteiro Unico, que teve base
nos textos:

Texto 1 — CGE/SEED. RETORNO DA SEMANA PEDAGOGICA DE FEVEREIRO DE 20009:
PERFAZENDO O CAMINHO DO CURRICULO

Texto 2: SFORNI, Marta Sueli de Faria. Aprendizagem conceitual e organizacdo do
ensino:contribuicdes da teoria da atividade. Araraquara: JM Editora, 2004.

SEMANA PEDAGOGICA 2010

Os temas/demandas especificados abaixo, inerentes a organizacdo do trabalho
pedagdgico, fazem parte das discussdes ja realizada s pela SEED, em formacgbes
continuadas pontuais, assim como, assuntos solicita dos pelas escolas durante tais

momentos de formacéao.

wooek | EMBRAMOS QUE A ESCOLA DEVERA SELECIONAR ENT RE 01 E 03
TEMAS/DEMANDAS PARA A DISCUSSAO NO COLETIVO*****

PARA ACESSAR OS MATERIAIS DISPONIBILIZADOS CLIQUE C OM O BOTAO DIREITO DO




MOUSE EM CIMA DO LINK SUBLINHADO E SELECIONE “ABRIR HYPERLINK”

FUNCAO SOCIAL DAESCOLA

Ao trabalhar este tema é importante considerar a fungdo social da escola publica na
democratizacdo do ensino, no acesso ao conhecimento sistematizado, na implementacdo de
politicas publicas educacionais, nas condigdes reais da escola publica hoje e suas relacdes com a
sociedade.

Sugerem-se leituras ja ocorridas nas Jornadas Pedagdgicas 2008 e 2009

A educacdo como um direito fundamental

A educacdo escolar e a exclusdo de seus destinatarios

A educacdo para além do capital

Educacdo para a competitividade ou para a cidadania social

O multiculturalismo

Para que servem as escolas

Escola unitaria

Educacdo e ideologia: quando a pseudoneutralidade expressa uma opcdo pela

naturalizacdo das desiqualdades

ORGANIZACAO DO TRABALHO PEDAGOGICO

Este tema propicia a reflexdo sobre os diferentes trabalhos educativos desenvolvidos no espaco
escolar, considerando a perspectiva de sujeito epistémico a partir das relagfes estabelecidas no
espaco e tempo da escola. Diz respeito a natureza das ac¢des da escola.

Sugere-se aqui a retomada dos textos do Grupo de Estudos 2009, sobre a organizacao do

trabalho pedagédgico. (Entrar na pagina da Capacitacido- www.diaadia.pr.gov/cfc -com a

senha da escola e acessar os textos do Grupo de estudos de pedagogos)

Método e Metodologia

A pratica pedagdgica dos educadores no espaco escolar

Fundamentos para uma proposta pedagodgica

Olhares contemporaneos sobre o conhecimento

O papel do pedagogo e a possibilidade de mediacao do curriculo

O planejamento do trabalho pedagogico

Organizacao do trabalho didatico




Planejamento educacional

O projeto politico pedagdgico: uma construcdo coletiva

Préxis e educacdo

GESTAO ESCOLAR

A discussédo refere-se ao papel das instancias colegiadas como espagos privilegiados de
participacdo e representacdo do coletivo escolar nas decisdes da escola. Também podem ser
abordadas questdes relativas ao planejamento coletivo, gestdo da educacéo e implementagéo das
politicas e programas educacionais.

Sugere-se aqui a retomada dos_textos do Grupo de Estudos 2009, sobre a comunidade

escolar. (Entrar na pagina da Capacitacdo — www.diaadia.pr.gov.br — com a senha da

escola e acessar os textos da do gurpo de estudos da Comunidade Escolar)

E ainda, os cadernos do CINFOP/UFPR, utilizados na formacao continuada dos diretores — EaD, e
demais bibliografias:

Gestao da escola publica

Planejamento e trabalho coletivo

Politicas e gestdo da educacao

A democratizacdo da gestdo educacional

A dialética entre a concepcdo e a pratica da gestdo democratica no ambito da educacao

bésica no Brasil

A gestdo da educacao

Gestao popular e a autonomia da escola publica

O conceito de vontade coletiva em Gramsci

Orcamento participativo da educacdo

AVALIACAO

Entende-se a avaliacdo como andlise da pratica pedagdgica de todos os envolvidos no processo
educativo, como 0 objetivo de corrigir rumos e repensar situagdes para que a aprendizagem

ocorra. Ao avaliar a aprendizagem dos alunos também se avalia a préatica dos professores, a
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gestdo e o curriculo escolar, bem como o proprio sistema de ensino como um todo. Portanto,
sugerem-se os desdobramentos:

CAMPANHA: EU ACOMPANHO A AVALIACAO ESCOLAR DO MEU(A) FILHO(A). E

VOCE? Mobilizacdo pela avaliacdo escolar: documento encaminhado as escolas entre

novembro e dezembro de 2009

Gestdo e avaliacdo da educacdo escolar

Critérios de avaliacdo

A atual pratica da avaliacdo e democratizacao

A avaliacdo na educacao basica

Avaliacdo da aprendizagem e educacdo

O que € mesmo o ato de avaliar a aprendizagem

Avaliacdo na escola — Grupo de estudo — 2008

Avaliacdo: um processo intencional e planejado

Sistema Nacional de Educacao: n6 da avaliacao?

Concepcdo e organizacdo da avaliacdo no contexto da concepcdo de educacdo:

instrumentos, critérios e relacdes existentes no processo de ensino e aprendizagem

CONSELHO DE CLASSE

Refletir a respeito dos processos de andlise, discusséo e delibera¢éo sobre todo o processo de
ensino e de aprendizagem na escola, desde a organizagéo do trabalho escolar, o planejamento e
sua execugao, a avaliacdo dos alunos e o replanejamento.

Sugere-se a retomada de orientacfes enviadas em dezembro de 2008.

O conselho de classe e a construcao do conselho escolar

Conselho de Classe Participativo

Conselho de classe participativo: resisténcias e rupturas

DADOS EDUCACIONAIS

Levantamento e andlise dos indices da escola e sistema de ensino: evaséo, reprovacdo, Prova
Brasil, Provinha Brasil, Enem, IDEB, a perspectiva de que € um direito de todos ter acesso aos
documentos e registros escolares que indicam os resultados e desempenhos dos alunos.

Orientacdes para acesso aos dados

Tabela para a sistematizacdo dos dados
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A implementacdo do programa plano de desenvolvimento da escola (pde-escola) nas

escolas publicas estaduais do parand: tentativas de avancos nos descaminhos histéricos

da gestdo escolar

INCLUSAO

Um dos desafios propostos € um convite a reflexdo, discussédo e proposicdo aos documentos
significativos de sua escola (PPP, PPC, Regimento Escolar, Plano de Trabalho Docente) de
alternativas para a consolidacdo de uma escola inclusiva que é direito e dever de todos os que
acreditam que a escola é o local privilegiado e, muitas vezes, o Unico onde, de fato, os sujeitos de
sua propria educacdo, quaisquer que sejam suas limitagbes, podem fazer a experiéncia
fundamental e absolutamente necesséria, da cidadania, em toda sua plenitude. Sugere-se como

base os textos:

A educacao especial no Parana: subsidios para a construcdo das diretrizes pedagdgicas
da educacéao especial na educacéao basica.

De qual politica de inclusdo educacional estamos falando? Inclusdo escolar e o
atendimento a diversidade.

Inclusdo e diversidade: reflexdes para construcao do projeto politico-pedagdgico.

Fundamentos politicos da educagdo especial para a construgdo de curriculos inclusivos —
documento preliminar.*

Diretrizes curriculares para a educacdo basica e o projeto politico-pedagdgico das escolas
estaduais e de educacéo especial.*

Politicas publicas de educagdo especial. Avaliacdo no contexto escolar. Adaptacbes
curriculares.*

Projeto politico-pedagdgico, proposta pedagogica curricular e o regimento escolar das escolas
estaduais e escolas de educacéo especial.*

Flexibilizacdo / adaptac&o curricular.*

Inclusao: esticar ou cortar? Rede da apoio da educacao na perspectiva da inclusao
Direito a educacédo, direito a igualdade e direito a diferenca

*Materiais disponibilizados as escolas nas semanas pedagdgicas anteriores.

EDUCACAO BASICA

Refletir sobre a natureza e a oferta dos diferentes niveis e modalidades da educac¢éo basica e o
seu aspecto central: 0 processo de ensino-aprendizagem.

Ensino Médio por Blocos

A educacéo basica e a opcao pelo curriculo disciplinar

Identidade do Ensino Médio

Diretrizes Curriculares Estaduais

Aprendizagem e desenvolvimento: o papel da mediacado

Contelidos Escolares e desenvolvimento humano
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Curriculo, reformas e a guestdo da formacdo humana: uma reflexdo a partir da Teoria

Critica da Sociedade

Pela superacdo do esfacelamento do curriculo realizado pelas pedagogias

relativistasRelacdes temporais entre aprendizagem e desenvolvimento e periodizacdo da

escolarizacdo: uma reflexdo na perspectiva vigotskiana

Uma concepcdo de crianca na praxis educacional

DESAFIOS EDUCACIONAIS CONTEMPORANEOS

Discussao dos aspectos gerais ou especificos referentes a:

Os desafios educacionais contemporaneos e o0s conteudos escolares: reflexos na

organizacdo da proposta pedagodgica curricular e a especificidade da escola publica

Enfrentamento a violéncia na escola

Relacdes étnico-raciais

Educacdo Ambiental

Prevencdo ao uso indevido de drogas

Educacéao Fiscal

ARTICULACAO DE ATIVIDADES CURRICULARES

Como articular atividades para além da grade curricular, de forma a contemplar a

concepcédo de educacao construida pela escola:

O Programa Viva a Escola e o PPP e o Plano de Trabalho Docente

DIVERSIDADE

Em que os conhecimentos acerca da historia, realidade e pertencimento dos sujeitos
indigenas(Kaigang, Xeta, Guarani e Xockleng), LGBT( Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais), Negros e Negras, Quilombolas, Posseiros, Boias-frias,
Ribeirinhos, Ilhéus Atingidos por Barragens, Assentados, Acampados, Arrendatarios,
Pequenos Proprietarios ou Colonos ou Sitiantes e Faxinalenses contribuem na
Construcdo do Projeto Politico Pedagogico da escola (Curriculo, Metodologia,
Organizacdo do Trabalho Pedagdgico entre outros aspectos). Analisando como estes
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sujeitos estdo identificados na escola e contemplados nos documentos e praticas

escolares.

Escolas do Campo

Escolas Indigenas

Construcdo do PPP das escolas indigenas: o inicio de um processo

Género e diversidade sexual

Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e de Afrodescendéncia

EDUCACAO E TRABALHO

Discutir a educacéao profissional, tendo como principio a relacdo educacdo e mundo do
trabalho.

Principios Politicos e Pedagdgicos que subsidiaram as discussdes das capacitacoes

realizadas pelo DET/SEED até a presente data

Textos disponibilizados pelo PDE

Educacéo, trabalho e cidadania

Escola e trabalho numa perspectiva histérica
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